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EGITIMIN ESTETIK SUREC OLARAK
YORUMU VE MIMARLIK EGITIMI

Jale Nejdet ERZEN

ESTETiK ALGI, SANAT VE EGITIM

Sanat ve egitim defer ve bilgilerin iletigimi ve kugaktan
kusaga aktarimi igin iki temel aragtir. Bunlar ilkel
toplumlarda, gerek iggilik ve iriiniinde, gerekse giincel yagam
veya torenlerde birbirlerinden soyutlanmig degillerdir. Bu
toplumlarda sanat iiriinii bir egitim ve iletigim araci, egitim
ise bir sanat ugrasisidir. Ozellikle ilkel toplumlarda sanat
s6zciiglinii en genis kapsaminda anlamaliyiz; bu anlamda sanat,
igg¢iligi, arag ve gereg yapimini, tdren, ayin, gilincel
davraniglar ve tiim iletigimi igerir. Sanatin bu genis kapsamda
anlami, giincel yasam ve sanati yakinlagtirmayi amagliyan gagdas
oncili sanat akimlari igin de gecerlidir.

Arac yapma, dogayi denetleme ve simgeleme yetenegi, insanin
fiziksel ve algisal yapisinin etken bir bigimde galigmasi ile
gelismigtir. Arag, dil ve simgeler ise bir yandan gevreyi
degistirip insana tanitirken, bir yandan iletigim ve insani
geligtirici araglardir. Demek ki, egitimin silirece girmesi
i¢in 6nce insanin yaratici yeteneginin geligmesi sart oluyor.
Egitimin her diizeyinde kigi ve toplum, dfrenimi igin gereken
kolayliklari —ki bunlar algi, ¢Sziimleme, belleme ve uygulama
yetenegi, nesnel ve simgesel araglardir- geligtirme zorundadir.

Sanat ugrasisi temelde, once fiziksel veya ruhsal gereksinmenin
bilincine varilmasi, onu izleyerek, ydneligte bir segim, sonra
¢oziimleme ve sonugta maddeye yeni bir anlatim ve kullanim
getirmek olarak Gzetlenebilir. Burada, gereksinme ve kullanimi
yalniz nesnel olarak degil, ayni zamanda &znel olarak
tanimlarsak, sanat i¢in gimdiye dek yapilan kisitlayici
genellemelerin yanlig sonuglarindan sakinmig oluruz.

Giderek, sanat ve egitimin temelde ortak unsurlarinin estetik
alg1l oldugunu sdyliyebiliriz. Estetik algi, pratik algrdan
farkli olarak, yaklagimda ego'ya doniik bir amag glitmez ve
algilanan nesneyi amacina gire tanimladiktan sonra terketmez.
tzleyicinin potansiyeline gdre, algilanan nesnenin birgok
nitelik ve anlamlari algilandigi siire estetik algi devam eder.
Yaraticilikta ve yapitin etkenliginde yaratici ve izleyici
i¢in en Gnemli unsur, gegitli yaratma ve anlama olanaklari
sagliyan estetik algidir. Ayni gekilde, egitim siirecinde de
konuya veya gdzlemi yapilan olguya pratik algi ile yaklagim,
bir baska deyisle, tanim oldufu anda biten algi, ¢oziimlemeye,
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1. Fenomenolojik g¢dziimlemeye gore
algi, yalniz izleyicinin duyulari,
guuru ve suuralti ile nesneye anlam
kazandiran bir eylemi degildir. Algi,
gesitli anlamlarin kaynagtifi bir
ortamdir. Bu anlamlar ikiye ayrilir:
a) nesnenin kendini sunmasi ile
beliren, &z varligindaki anlamlar
(neomatic), b) izleyicinin bilinci
ile nesneye getirdigi anlam ve
tanimlar ile izleyicinin kendi algi
eylemine getirdigi tanimlar (noetic).

Algiy1 ise giittiigli amaglar agisindan
ikiye ayirabiliriz. lzleyicinin kendi
ego'sunun gikarlari iin gevreye
miidahale ederken kullandigi, veya
gevreye en kolay, cabuk ve tehlikesiz
yaklagimi saglamak ig¢in uyguladig:
algl 'kilgisal' algi olarak
nitelendirilebilir. Burada, nesne
ancak izleyicinin degerleri agisindan
taninir, tanim oldugu anda terkedilir.
Bu tiir algida, nesne ve Gzne arasinda
canli bir bag kurulmaz, ve algi
nesnesi, ister insan ister cisim olsun
bir igiev ve cansiz varlik olarak
dondurvlur. Gabriel Marcei'in, Le
Mystére Ontolcgique baglikli yazisi,
gagdag insanda alginin bu iglevsel
niteligi iizerinde bir elegtiridir.
Ozne ve nesnenin gegitli anlamlar
getirer~k olugturduklari alg: ise
estetik algi olarak nitelendirilebilir
Mitik suur'un temelinde yatan,
algilanan her varlifin canli &ziinii
belirgin kilan bu tiir estetik algidir.
Estetik algida amag ego'nun g¢ikarlari
dogrultusunda degildir; amag, &zne ve
gevre, veya nesne arasinda siki bir
bag kurmak, ve bunlarin 6zlerinin
idrakine varmaktir. Hayvanin,
gocugun ve ilkel insanin, gevre ve tiim
6gelerini canli ve yagam giicii igeren
varliklar olarak algilamalari, belki
bir sanatgininki kadar bilingli
olmayan, fakat 6zde estetik olan
algilardair.

Ogrenme, sanat iiriinii var etme, veya
problem g6zme gibi herhangi bir
caligmada, yaklagim, tanima ve
gbziimleme agamalarinda estetik algi
gereklidir. Ancak, bunlardan sonraki
miidahale agamasinda, ¢oziim getirme ve
maddeyi iglemede algi kilgisal
olabilir. Insanin her miidahalesinde
kilgisal algi, bir bagka deyigle
nesneyi dondurma ve onu igleme
gereklidir. Ancak, gevre ve insan
arasinda etken iligkide, insanin gevre
ile tanigmasinda algi estetik olmak
zorunlugundadir. "Duygusal katilma
olmadan algi olamaz'". "There's no such
thing as perception without
compassion”, (Larry Fink, The Art of
Photography, New York: Time Inc.,
1971, p.102.)

2. John Dewey (1859-1952) Columbia
University Teachers' College'da egitim
felsefesi profesdrii iken, Cumhuriyetin
kurulugundan kisa bir sore sonra,
Atatiirk'iin, gagris1 ilizerine, Tiirk
egitimini incelemek igin gelip iki ay
kalmigtir. Verdigi raporun yedinci
boliimiinde Tiirk genglerinin iistiin
yeteneklerinden Stiirii sanat egitiminin
Onemsenmesini Snermigtir.

Pk. S.Z. SURSALIOGLU, "The Changing
of Education in Successive Reformation
Periods of Turkish History",
Unpublished Ph.D. Dissertation,
University of Illinois, Urbana, 1965,
pp. 117-119.

Bk. I.BASGOZ and H.E. Wilson,
Educational Problems in Turkey 1920-
1940, Bloomington: Indiana University,
1968, pp. 63-67.

Bk. J.DEWEY, Tiirkiye Maarifi Hakkinda
Rapor, Istanbul: (Maarif Vekilligi Ana
Programa Hazirlik Serisi) 1936.
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bellemeye, ¢6zlim ve uygulama yollari diiglemeye olanak
saglayamaz.

Estetigin 6ziinii anlayabilmek igin kurumlagmig sanatin bu
sbzclige getirdigi kisitlamalardan sakinmak gerekir. Cagdag
evic ‘de estetik algi ancak belirli durumlarda -6rnegin, bir
sanat yapitini izlerken- uygulanan bir yaklagim olarak
yorumlandigi halde aslinda nesnel bir siniri yoktur;
insanin ve gocuklarin genel yaklasimlari estetik algi
gergevesinde yorumlanabilir. Estetik alginin kaynai gocufun
ve ilkel insanin genellikle etkisi altinda bulundugu mitik
suurda aranabilir. Mitik suur, madde iginde ve Gtesinde, yasam
glicinlin ve varligin sezgi ve idrakidir. Yaraticilik ve
anlatimda yagam giicii ve varlik bilincin Onemi Cassirer, Buber,
Heidegger, Marcel ve Bergson gibi birgok diiglinlir i¢in konu
olmugtur. Estetik alginin 8zelligi gudur ki, alginin her
agsamasinda algi nesnesi, erigilen anlamlar ve izleyici

arasinda siki bir bag vardir. Algilanan nesne yaganti ve
anlamlarin nesnesi olarak kristallegtikg¢e, ayni zamanda kendi
6z kigiligini yitirmez. Normal veya kilgisal algida ise deger
onceligi izleyicinin amaglari dogrultusundadir ve algi nesnesi,
egu ondan birtakim anlamlar saglar saglamaz terkedilir.'

ilkel

Yukardakilerin 1g1ginda, estetik 6zelligi sSyle tanimlayabiliriz:
Yasam giicii ve varligin etken bir bigimde belirmesi. Sanat
yapitinda bu, sanatg¢inin ve izleyicinin duyarligi ile olasilik
kazaniyor. Giincel yagsamda ise, izleyicinin estetik algisi
gevreyi estetik bir olgu haline ddniigtiirebiliyor. Herhangi
bir konu veya olguyu idrak etme ve Gfrenme ise ancak ego'nun
amaglari Stesinde, bunlarin kendi 8z varliklarinin ve yagam
gliglerinin sezilmesi ve anlagilmasi ile olabilir. Estetik, bu
bakimdan egitimin temelindedir.

Sanat pazarina dokiilen birgok yapita nasil gercgek sanat olarak
bakamazsak, giinlimizde egitimin genellikle gergekte bir egitim

olmadigini elestirebiliriz. Savundugum tez, estetik temelden

yoksun egitimin etken ve yararli olamiyacagidir.

EGITIMIN ELESTIRiSI

Estetik kdkenli egitim felsefesi Onciisii olarak
tanimlayabilecegimiz John Dewey, Tiirk egitimint incelemek

igin 1924'de Atatiirk'iin davetlisi olarak Tiirkiye'ye gelmigtir.?
Onergesinde, sanat egitimine ve estetik denilebilecek bir
yaklagima verdigi Omem agiktir. Ancak bugiin, kiigiik 8lgekte
birkag deneme okulu disinda, Tiirk egitiminde estetik konusu,
sanat egitiminin ikinci derece okullarda programa sokulmasi
oraninda ele alinmaktadir.

Tiirkiye'de bugiin yliksek egitim dizgesini, liniversiteye girig,
servisler, arag ve iletigim kogullari, idare, Ggretim iiyesi
ve 6grenci iligkileri agisindan incelersek, insancil ve
akademik degerleri hige sayan 6zdekg¢i bir c¢ikarciligin
niteliklerini tagidigini gdriiriiz. Amag, bir an evvel
olabildigince gok mezun vermektir. Her ne kadar gelecee bir
giivence gibi gdriinerek, kdyden, kentten tiim gengligi cekse de
bugiin Tiirkiye'de yiiksek egitim hizla anlamini yitirmekte.
Politik, ekonomik ve hukuki diizen tiim meslek pazarlarini
tek-el'de tutmak igin baski yapmakta devam ederse, bugiin hala
giivencest olan teknik alanlarda da yakinda birgok diplomali
gengin acikta kalacagi kesindir. Universite genc¢liginin,
etkisinde kaldigi bu gergege karsi bilingli veya bilingsiz
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3. M. McLUHAN and Q. FIORE, War and
peace in the Global Village, New York:
Bantam Books, Inc., 1968, p.149. ("In
the information age it is obviously
possible to decimate populations by
the dissemination of information and
gimmickry.There is no question here of
values. It is simple imformation
technology being: used by one community
to reshape another one. It is this
type of aggression that we exert om
our own youngsters in what we call
"education". We simply impose upon
them patterns that we find convenient
to ourselves and consistent with the
available technologies. Such customs
and usages, of course, are always
past-oriented and the new
technologies are necessarily excluded
from the educational establishment
until the elders have relinquished
power. This, of course, leaves the
new technologies entirely in the
sphere of entertainment and games.")

4. Agagida referans olarak verilen
yazilar yeni geligmekte olan egitim
anlayigina Srnek olan ortak egitici ve
bgrenci gabalarindan sz etmektedir:
P.OLIVER, The Houses in Between, A
Continuing Experiment, ed. J.Gowan,
London: Architectural Press, 1975,

pp. 84-87; B.TSCHUMI, The Enviromental
Trigger, A Continuing Experiment, ed.
J. Gowan, London: Architectural Press,
1975, p.96; ARCHITECTURAL SCHOOLS IN
NORTH AMERICA. Washington D.C.:
Association of Collegiate Schools of
Architecture, Inc., 1973/1974, pp.IX-X
(The Clinic Notionm).

akademik ve psikolojik tepkiler gdstermesi egitimi tiimiiyle
iglemez hale sokmaktadir. Egitim kuruluglari ise kor bir
icine cekilmiglikle 50 y1l &ncesinin akademik diizenini
slirdiirmekte askerce bir tutumla direnmektedirler.

Egitim, toplumsal yasamin temel etmeni ve ondan en ¢ok
etkilenen ekinsel 8ge olarak yasantisini ige doniik bir bigimde
siirdiiriip geligemez. Kendi iginde bir uyum kurmasi gerektigi
gibi, cevresi ve toplum ile devingen bir alig-verig iginde
bulunmasi gerekir. Bu demek oluyor ki, egitim kuruluglarinin
asal etmenleri olan 6grenci, ogretim iiyeleri ve idare ortak
amaclar giitmeli ve igbirligi yapmalidirlar. Ogrenciye gelen
yarar ve zarardan egitim kurulugu tilimiyle etkilenmedikge
igbirligi ve ortak amag giidiilemez. Bu tiir bir iligki ve egitim
kurulugunun gevre ile devingen bir aligverig saglamasi,egitimin
estetik algiya dayanan estetik bir siire¢ olarak uygulanmasi ile
nasil olanaklidir, g&stermeye galigacagim.

Bugiin egitimin, copgunlukla gergeklesmiyecek bir vaade hazirlik
asamas1 olarak slirmeye galigmasi, ve bunu bagarmak igin
genellikle politik eyleme ddkiilme zorunlupunda kalan askerce
yaklasimlar, veya akademik bigimcilik ve tutuculukla kendini
gésteren savunucu tutumlar liniversite egitimini kronik bir
Slgiinliige siiriiklemektedir. Egitim yapisindaki bu hastaliklarin
yalniz Tiirkiye icin sdzkonusu oldugu sdylenemez. Birgok
geligmig bati iilkesinde egitim kuruluglarinin benzer
elegtirilere kaynak oldugunu gdriiyoruz.

"Bilgi c¢apginda yayim veya yalan ile’ insanlar yok
edilebilir. Burada degerlerin higbir dnemi yoktur.
Yalnizca, bir toplum diger bir topluma bigim vermek

icin yayim teknolojisini kullanir. 'Egitim' adini
verdigimiz uygulamada, genglerimiz lizerine bdyle bir
saldiri yapiyoruz. Elimizdeki teknolojilere ve kendimize
uygun diizenleri onlara zorluyoruz. Bu adet ve uygulamalar
gecmige aittir, ve yeni teknolojiler, eski kusak iktidari
birakana kadar egitim kuruluglarina giremezler. Bdylece
yeni teknolojiler eglence ve oyun gergevesinde kalirlar."®

Tanitmig ruhbilimcilerinden B.F.Skinner ise giiniimizde egitime
arag olarak en basta ceza ve eziyet yontemleri kullanildigini
ileri siirmekte, ve gagdas gevrede en gereksiz ve yogun
eziyetlerin egitim ortamlarinda yapildigini savunmaktadir.
B.F.Skinner, Beyond Freedom and Dignity adli yapitinda,
egitimin adeta bir savag gibi siirdiiriildiging, ve’ ceza yéntemleri
ile genglerin atak veya savunucu tutumlara veya duygusuzluga
gartlandirildiklarini anlatmaktadir.

Ancak, bu aci duruma karsi takinilan tavir agisindan Tiirkiye ve
Bat1 ililkeleri arasinda biiyiik ugurumlar vardir. Geligmig
ilkelerde birgok iiniversitede askerce tutumlarin gercek egitime
aykiri oldugunu savunan Sgrenci ve egiticiler, sosyal yasganti,
cevre ve bilim ile dolaysiz iligki kuran bir egitim dizgesi
kurma gabasindadirlar. Bu gabalari ig ayri tiirde topliyabiliriz:
a) Resmi egitim kuruluglarindan ayrilmadan, fakat toplum ile
igbirligi yaparak, kiigiik dlgiide olsa da para fonlari saglayip
cevresel sorunlara yonelen egitim uygulamalari.” b) Resmi
egitim dizgesine girmeden Orgiitlenen, ve, diploma vermiyen,
ancak egitim standartinin iistiinliigiinden dtiird Sgrenci ve
egiticileri gekebilen kuruluglar. Bunlar, diplomadan ¢ok,
yetenegin gecerli oldugu uygulama ve sanat alanlarinda
olugmaktadirlar. New York'ta, Mercedes Madder'in kurmug

oldugu Studio School bunlarin en {inliilerindendir. c¢) Gevrenin
olumsuz etkilerinden ve baskilarindan uzaklagarak bir cekirdek
halinde, yeni degerler ve insancil iligkiler geligtirmeyi
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5. Ondokucuncu Yiizyilda romantik
akimla geligen ve egitim felsefesini
etkileyen yeni estetik anlayig
Avrupa'da Mallarmé, Arthur Rimbaud,
Mm. de Stael, Chateaubriand, Benjamin
Constant gibi yazarlarin yapitlarinda
belirmigtir. Amerika ise, egitim
dizgesini yeni geligtiren bir iilke
olarak, egitim konusunda bu anlayiga
uygun gesitli yorumlar iiretmigtir.
Agagida, Amerika'da bu anlayigin
sunuldugu kaynaklardan iki &nemli
ornek vermekteyim:

R.W.EMERSON, The American Scholar, The
Literature of the United States,
Chicago: Scott, Foreman and Co., 1957,
Pp. 435-466. The Writings of Henry
David Thoreau, Bostom, Walter ed.,
1906.

Yirminci Yiizyil baglarinda ise
Avrupa'da Henri Bergson, Charles Péguy
André Gide ve Antoine de Saint-Exupery
gibi diigiiniirler egitim ve estetik
konusunda yeni geligmelere &nemli
katkida bulunmuglardiv

6. John Dewey, '~96-1903 y1llarinda
eginin yardimi ile Chicago'da, egitim
kuram ve pratigini birlegtirdigi bir
deneme okulu ydnetmigtir. Agagidaki
alint1 egitim iizerine temel diigiincesini
ve Onerdigi egitimin estetik Sziini
agiklayicidir: "I believe, finally,
that education must be conceived as a
continuing reconstruction of experience;
that the process and the goal of
education are one and the same thing"
("inaniyorum ki, egitim yagantinin
siirekli bir yinelenmesi olarak
anlagilmalidir; egitimde amag ve siireg
ayni ve tek bir geydir.") J.DEWEY and
E.DEWEY, Schools of Tomorrow, New York
E.P. Dutton and Co., 1962, p.XTX

7. Bk. The Journal of Aesthetic
Education, The Journal of Aesthetics
and Art Criticism, The Journal of
Phenomenology and Philosophy, The
British Journal of Aesthetics.

8. Fenomoloji sdzciiglini 11k kez kullanan
Edmund Husserl (1859-1938) gergege
varmak igin kullandipi ybntemin ilk
adiminda, izlenen nesnenin
algilanmasinda, 8znel olmayan tiim
Szellikleri eliyor. lkinci eleme
agamasinda asal olmayan $zellikler
elenerek, nesnenin 3z varligi tim glicii
ile bilince beliriyor. Ornegin, bir
nesneyi gegitli agilardan izleyen bir
kigi, gdzlemlerini nesmenin gegitli
goriinlimleri olarak degerlendirmiyor;
dikkatini nesneyi algilamak i¢in yaptig1
gegitli eylemlere odakliyor; nesnenin
6z varligi Oniinde, nesne hakkinda
dnceki bilgi ve inanglarini unutarak,
nesnenin ari ziinii ortaya koymasina
olanak sagliyor. Husserl'in diigiinsel
dedigi ikinci elemede ise ilk elemede
atilan Szelliklerin tanimi yapiliyor,
ve bunlar gegitli ySnlerden incelenecek
nesnenin tiim agilardan ortak &zii ortaya
koyuluyor.

Simgesel bilgi ancak bir bakig agi1sindan
olabildigi halde, Husserl'in sezgisi
nesnenin tiimii hakkinda bilgi
verebiliyor. Tek dogru ve gegerli
felsefi yéntem olduguna inandig1 bu
yonteme, Husserl, bilincin Stesine
gitmeye ¢aligmadigindan Fenomenoloji
(Olgubilim, gbriingiibilim) gerekli
bilgilerin 6znel eylemler gOziimlenerek
elde edilebilecegine inandigi igin
deneyiistli, ve varligin, diger bilimlerin
tnemsemedigi asal niteligini aragtirdigi
ve bilgiyi kanitlanabilecek bir gekle
soktugu igin bilimsel diyor.

Bk. E.HUSSERL, Ideas: General
Introduction to Pure Phenomenology,
London: Collier Books, 1931.
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amagliyan topluluklar. Genellikle kentlerden uzak olan bu
commune'lar arasinda, Virginia'daki Twin Oaks yerlegmesi
Skinner'in ileri siirdiigii sosyal diizen ilkelerine bagli iitopyaci
bir toplumdur. Bu toplumda egitici ilke ise, Skinner'in &ne
siirdiigli diregken sefkat.

Tirkiye'de egitim diizenini degigtirmek i¢in olumlu higbir
kilgisal girigim yoktur. Ogrenci ve egiticilerin kurduklari
dernekler heniiz temel insan haklarini yasallagtirma
Gabasindadirlar. Bu gergeklegmedikge, egitim niteliklerini
konu alan daha &zgiirce orgiitlenmisg girigimler olanak digidir.
Bu durumda egitim dizgesi ancak, Sgrenci ve egiticilerin egitim
kuruluglari iginde kigisel girigimleri ve esirgemezlikleri ile
daha yararli bir bicime sokulabilir.

Tirk iiniversite dgrencilerinin 8n egitim ve ekinsel
gartlanmalari, Ggrenci, egitici ve cevre iligkilerinin dolaysiz
oldugu, kigisel atilim ve yaraticiligin &ncelik tanindigi
Gagdag bir egitim siirecine elverigsiz gdziikebilir. Ustelik,
bugiinkii politik uglanma ve kugaklar arasindaki kopukluk insanca
iligkileri, bilimsel ve estetik yontemleri zorlagtirmaktadar.
Ancak, yliksek egitim, Ggrencinin sartlanmalari ne olursa olsun,
ona Sgrenme gereksinmesi duyuracak ve iistiin insancil ve
bilimsel standartlar kazandiracak bir ortam olmalidir. Bu
ortamda disiplin, Ogrenme siirecinin belirttigi, ve Sgrencinin
uyguladigi bir gereksinme olursa yararli olur. Egitim
yonteminin kendisi bir disiplindir, ve askerce bir yaklasima
gerek vermemelidir. BSyle bir egitim ortami ancak esirgemezlik
ve insancil degerlerin Onciiliigii ile otugabilir. Bunu siirece
sokmak ise temelde estetik bir yaklagim gerektiriyor. (iinkii,
estetik algi, ¢dziimleme ve bellemeyi kolaylagtirirken, ayni
zamanda insancil ve yagama saygili deferler geligtiriyor.

EGITIM VE ESTETiK SUREC

Egitimde estetik konusu, Avrupa ve Amerika'da Ondokuzuncu
yizyilda romantik akimla &ne siiriilmiigtiir.® Bu devrin
yazarlarindan William James'in diisiinceler. dc Fenomenoloji'nin
ilk belirtisi sayabilecegimiz ¢ok yonli yaklagim, algi
mekanizmasinin gdrgiil ¢dziimlemesi ve sosyal sorunlara kuramsal
degil kilgisal ¢dziimler getirme ydntemini gorliyoruz. John
Dewey ise estetik denilebilecek ilk egitim felsefesini ortaya
atmig, ve diislincelerini deneysel bir okulda gergceklegtirmigtir®
George Santayana ise, dolaysiz yasanti ve algi ile ilgili,
¢agdas anlamda ilk estetik diisiinceleri sunmustur.
Fenomenoloji'nin Avrupa'da dogusu, Freud, Jung, Jaspers gibi
ruhbilimcilerinin ileri gdriigleri ve, diigliniir, sosyolog ve
ilim adamlarinin gelistirdikleri yeni diigiincelerle beslenen
gok yonlii bir yaklagim ve ¢dziimleme dizgesinin dogal bir
lirliniidiir. Estetik ve egitimin asal konusu olan alga
Fenomenolojik diigiince ydntemlerinin kaynaklandigi ana arastirma
ve kurgu konusu olmugtur. Bu bakimdan, estetik ve egitim
alanlarinda son yillarda dne siiriilen diisiince ve dnerilerin
g¢ogunlukla Fenomenolojik ydntemlerden yararlandiklarini
gériiyoruz.’

Sanat ve egitime Edmund Husserl'in Fenomenolojik ydntemi® ile
yaklagacak olursak, iki olguyu da devingen olduklari siire
iginde izlememiz gerekir. Sanat ugragisini ve egitimi
gelecekteki iglev ve amaglar ic¢in bir hazirlik devresi olarak
degerlendirmek yerine, asil etken olduklari sliregte
degerlendirmek sarttir. Sanat ve egitim, olustuklari siire
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9. Bk. A. BERLEANT, The Aesthetic Field
Illinois: Charles C.Thomas, 1970.

iginde yaganmasi, zenginlesmesi ve sorunlari g¢ozlilmesi gereken
olgulardir. Bugiin modern sanatta yapittan gok siirecin
onemsenmesi ve belirtilmeye galigilmasi bunu kanitlamaktadir.
Egitimde de ilgi ve ama¢ gelecekteki birtakim gikarlara
yoneltilirse, egitim standardindan, zenginliginden ve
vericiliginden kaybeder ve amaglarina ulagamaz.

Gerek sanat gerekse egitim belirli &ge ve unsurlarin kaynagtiga
bir ortam geligtirirler. Sanatta buna estetik alandiyebiliriz?
Sanat ortaminin etmenleri sanztci, sanat yapiti, izleyici ve
uygulayici olarak ayrilir. Uygulayici gerektirmeyen, Srnegin,
resim tiiriinden gdrsel sanatlarda izleyici, ortama etken bir
duyusal ve duygusal katilma ile uygulayici roliinii lizerine alair.
Egitim ortaminda bu etmenlerin kogutluklarini, bilgi ve kuram
kaynaklari, bilgi ve belgeler, 6grenci ve egitici olarak
gdrebiliriz. Bu etmenler geldikleri ortam iginde birbirlerine
kigilik ve nitelik kazandirip birbirlerini olugtururlar. Séyle
ki, her bilgi kaynagi -drnegin, Newton, Einstein,Toynbee- asal
niteligini ve degerini bir bilim ve egitim ortaminin
deviniminden elde eder. Bu, Sgrenci ve egitici igin de sbz
konusudur. Sanat ve estetik olgu, algilari harekete gegiren
devingen bir iletigim ortam:i iginde anlam kazanabilirler.
Estetik ortamin olugmas1i igin once sanatgi ve sonra izleyici bu
ortama etken bir bigimde katilmalidirlar. Yapitin varligi
ancak bdyle belirecektir. Estetik algidaki gok yonliiliigiin ve
bencil olmayan yaklagimin bu ortami olusturmakta gerekli
oldugundan séz etmigtik. Egitim ortaminin etken olabilmesi
igin, ayni gekilde, etmenler arasinda devingen bir birlegim
gereklidir.

Estetigi insanin yapay bir kaygisi degil de, Darwin'in Piirlerin
Kokeni tezinde anlattigi gibi belirli kapsamda bilinci olan tiim
yaratiklar igin gegitli diizeylerde dogal bir kaygi olarak
gérebiliriz. Estetik nitelik, algiyi en ¢ok harekete gegiren,
gevre ve Sgeleri hakkinda en ¢ok anlatim getirerek kigi ve
toplumda gevreye karsi en fazla agiklik ve gilivenlik sagliyan
niteliktir. Estetik ve egitim ortamlarinin farkliliklar:i bazen
igerik, bazen bigimde olabilir, ama iletisim ve yaganti
niteliklerinde olamaz. Estetik yaganti miize ve sanat yapiti
ile sinirlanamiyacagi gibi, egitim ortami da okul gevresine
kisitlanmig birgey degildir. Konrad Lorenz, Jean Piaget
Marshall McLuhan v.b. yazarlarin 8ne siirdiikleri gibi egitim,
oyunda, sokakta ve her yerde olusabilen estetik yapida bir
olgudur. Okul mekanlari, kigisel atilim, yaraticilik ve insan
ve cevre iligkileri agisindan genellikle yetersiz olduklarindan
gercek bir egitim igin en kisitli mekanlardir diyebiliriz.
Ancak, okullarda bu niteliklerin nesnel dezil, begeri
unsurlarla saglanmasi Ongoriiliir. $6yle ki, okullar ayni
amaglari giiden ve yeteneklerini ayni dogrultularda geligtirmeye
galigan kigilerin devingen bir alig-verig yapabilecegi, ve
gevrenin olumsuz baskilarindan uzak kalabilecekleri barinaklar
olarak &ngdriilmigtiir. Bu bakimdan okullar egitime nesnel
olarak fazla olanak sagliyamazlarsa bile, egitim ortamini
olugturacak etmenlerin etken beraberligini saglarlar. Ancak,
yine bu beraberlik ve alig-veris estetik ilkelere baglilik ile,
gerek kigiler arasinda, gerekse bilgi kaynagi, egitici ve
6grenci arasinda estetik alginin olusmasi ile gergeklegebilir.

Okul egitiminin en bagarilisi kendi gerekliligini ortadan
kaldirabilen, yasam siirecinde her olgudan bilgi edinebilme, ve
kigiligi zenginlegtirme yetenegini.kazandiran egitimdir.
Gergek egitimin 6zelligi &grenciye kendi kendine &grenme,
aragtirma, yaratma yetenegini verecek ydntem ve kolayliklar
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11. "This professional training canonly
touch one side of education. Its centre of
gravity lies in the intellect, and its
chief tool is the printed book. The
centre of gravity of the other side of
training should lie in intuition
without an analytical divorce from the
total environment. Its object is
immediate apprehension with the minimum
of eviscerating analysis. The type of
generality, which above all is wanted,
is the appreciation of the variety of
value. T mean aesthetic growth...When
you understand all about the sun and
all about the atmosphere and all about
the rotation of the earth, you may still
miss the radiance of the sunset. There
is no subsitute for the direct
perception of the concrete achievement
of a thing in its actuality...What I
mean is art and aesthetic education.

It ‘is, however, art in such a general
sense of the term that I hardly like

to call it by that name. Art is a
special example. What we want is to
draw out habits of aesthetic
apprehension...Thus 'art’' in the
general sense which I require is any
selection by which concrete facts are
realisable by them. For example, the
mere disposing of the human body and
the eyesight so as to get a good view
of a sunset is a simple form of
artistic selection. The habit of art

is the habit of enjoying vivid values."
A.N.WHITEHEAD, Science and the Modern
world, Toronto: The Macmillan Co., 1925
pp.199-200.
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saglamak oldugu gibi, bir dgretim iiyesinin dgretme lstiinligl
de Sgrenciye verdigi yetenek ve alicilik ile dgretim liyesini
gereksiz kilabilmektedir. Okul egitimi, Ogrenciye bazi
bilgileri agilamaktan Once, Sgrenmesini Ggretmek ve Sgrenmeyi
kolaylagtiran aliciligi, agikligi, algi ve duyu gliclinii, ayrica
da yogun diigiinerek ve olaylara c¢ok yonlii yaklagarak sorunlara
¢oziim getirebilecek yaratici yetenegi vermektir. Tim bu
yetenekler ise estetik bir algi, olaya katilabilme, benimseme,
ve estetik bir yagantinin iiriinleridir.

Sanatta yaraticilik, yaratici, izledigi olgu ve nesme arasinda
tim bir agiklik gerektirir ve sonugta yaratici ile izleyici
arasinda agiklik ve diiriistliikle olugan bir iletigim saglar.
Ayni gekilde, egitim alaninda da yaraticilik, kargilikli bilgi,
diigiince alig-verigi ve ortak aragtirma i¢in dgrenci, izledifi
olgu, ¢Sziim getiren ogrenci, diger 8grenciler ve egitici
arasinda tiim bir agiklik ve diiriistliik gerektirir. Ancak etken
bir ilgi ortaminda olugacak bu diizen, zoraki bir disiplin, ceza
veya 6diil olarak uygulanan bir notlama dizgesi veya bir sinifin
kisitlayici mekanini gerektirmez. Bu ortamin gerektirdigi en
$nemli unsur. ogrenci ve egiticinin birbirlerini birer iglev
olarak degil, birer kigi ve insan olarak tanimalari,
birbirlerine gerekli olduklarini bilmeleri ve bu gereksinmeyi
bir deger olarak gdrmeleridir. Bdyle bir iligki geligtirmek,
estetik kdkenli epitim yontemleri ile olabilecegi gibi,
iniversite ortaminda ve ¢egitli sosyal hizmetlerde, dgrenci ve
egiticilere ortak eylemler olanagi sagliyacak girigimlerle de
gerceklegebilir.

Egitim slirecine 8grenci yoniinden bakarsak diyebiliriz ki,
yaklagt1g1 olay ve bilgiye etken bir bigimde katilan bir
dgrencinin zaman ve mekan algisi, ve yagantisi, estetik algida
oldugu gibi, iistiin nitelikte bir degigme gdsterir. Zaman
kronolojik yapisini kaybedip, dgrencinin olayda kendini
kaybetmesi iginde erir.?® Ogrencinin yaklastigi olay, bir
panonun kirmizi rengi, bir konut plani, veya tarihi bir olay
olabilir. Eger bunu tiim duyulari ile benimsemez, bundan
kigiligine birgey ekliyemezse, bunu ¢bziimleyip bellemesine
olanak yoktur. 1lgili bir bgrencinin yaklagimi, bir sanat
izleyicisinin tiim benligi ile sanat olgusuna katilan
yaklagimindan farkli degildir. Bir egitici olarak, Alfred
North Whitehead'in su sdziinii animsamakta yarar var:

", .mesleki yetigtirme egitimin ancak bir kismini olugturur.
Agirlik merkezi akildadir ve baglica araci kitaptir.
Egitimin diger ydniinin agirlik merkezi ise, gevreden
¢6ziimleyici bir kopuklugu olmayan sezgi olmalidir. Bunun
amac1 dondurucu ¢dziimleme yapmadan dolaysiz yaklagimdair.
bncelikle istenilen nitelik, deger gegitliliginin
takdiridir. Bundan, estetik geligmeyi kasdediyorum.

Giines hakkinda, atmosfer hakkinda, evrenin doniigii hakkinda
hergeyi anladiktan sonra, insan giinbatiginin 1giltisini
yine gdrmeyebilir. Herhangi birgeyin gergekte somut
varligini algilamanin yerini higbirgey tutamaz.

....Sanat ve estetik egitimi kasdediyorum. Ama anlatmak
istedigim sanat o kadar genelde bir anlam ki, buna sanat
demek istemiyorum. Sanat &zel bir Srnektir. Istedigimiz,
estetik algi aligkanlakilari gelistirmektir. Bdylece,
tanimladigim genel anlamda sanat, somut unsurlari
diizenliyerek, bu unsurlarin olugturdugu Szel degerlere
dikkati ceken bir segimdir. Ornegin, bir giinbatigini iyi
algilayabilmek igin gdriiglin ve bedenin ayarlanmasi basit
bir estetik seg¢imdir. Sanat aligkanligi, canli degerlerin
takdirinin aliskanligidar. e
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¢ozlim gerektiren bir temrin karsisinda Sgrencinin egitim
ortamindaki kigiligi, estetik ortamda sanatg¢ininkinden gok
farkli degildir. Giinkii sanatta yaraticilik, olmayan birseyi
varetmekten gok, herhangi bir olgunun veya nesnenin yepyeni
bir agidan, veya aligilmamis bir 6zelligini ortaya koyan
bicimde algilanmasi ve anlatimidir. Ogrencinin ¢6zlim yapmasi,
soruna kendisi igin yeni olan bir agidan yaklasmasi ve yeni bir
anlatimla ¢oziim getirmesi demektir. Bunun igin de, sanatta
oldugu gibi, olaya kendini verme, dnyargilari eleme ve sezgl
garttir. Whitehead'den alintinin sonunda agiklandigi gibi,
herhangi birseyi daha iyi anlayabilmek veya izleyebilmek icin
yaklagimi ve algiyi ayarlamak aslinda basit bir estetik
segimdir.

Sanatin toplum ve ekindeki yeri iizerine yapilan yorumlarin gogu
egitim igin de gegerlidir. Sanatin toplumu ydnlendirmesi ve
evrendeki yerini belirlemesi, cevreye ve gelecege kargi uyarici
olmasi, egitim igin de s8z konusudur. Egitimde bilgi, deger ve
uyarilar Snceden planlanir ve aktarilirlar; sanatta ise
toplumsal biling, sezgi, ve bilingaltina etki eden unsurlar,
tasarlanmadan, kigisel bir denetlemeye firsat vermiyecek
bigimde, adeta kendi kendine hareket eden bir slire¢ yaratirlar.
Bilim devrimleri ve &ncii sanat akimlari son yillarda iiniversite
gencligini belirli bigimde yonlendirmigler ve ondan tepki
almiglardir. Bu bakimdan, egitim kuruluslari toplum
uygarliginin bir Slgiitli olarak goriilebilirler. Diger taraftan
egitim kuruluglari yasamlarini estetik bir slire¢ olarak
siirdiirebilirlerse, sanat ve bilimdeki yaraticilik ve topluma
Onciiliik etme, egitim kuruluglarinin da nitelikleri olacaktir.

"Egitim, Snemli toplumsal gdrevini goriinligte olumsuz soru
ve kugku ydntemi ile degil, ama yaratici olarak, yeni veya
Onemsenmemis fikir, &neri, diislin ve duygu bigimlerini de
geligtirerek yerire getirebilir. Egitim, kendi kisitli
ortami iginde ele alacagi projelerde, toplumsal olanaklari
arastirarak bunlarin sinirlarini genigletebilir,"?

MIMARLIK EGiTimi

Felsefe tarihi boyunca estetik, kendi asal anlamlarindan gok,
onu ikinci derece 6zellikleri -Srnegin, giizellik, zevk, uyum,
tére, v.b.- ile tanimlayan kuramlarla anlatilmigtir. Bu,
estetigin Yirminci Yiizyilin bilimci mimarliginda, son yillara
dek, gereksiz ve zararli olarak degerlendirilmesine yol
agmigtir. $8yle ki, Avrupa tarihinde sanatin dinsel ve parasal
gliclere arag olarak kullanilabilmesi ve tdresel degerler
gergevesinde sinirlanabilmesi igin gergekgi ve arastirici yonii
bastirilmig, ve giderek Yirminci Yiizyilin bilimsel ve gdrgiil
yaklagiminin 1gi§inda, geligigiizel duygularin geligigiizel bir
anlatimi olarak kiigiik gdriilmiigtiir. Ancak, Yirminci Yiizyil
baglarinda, mimarligi bilimsel bir disiplin olarak tanimlayan
degerler, sanat egitimi ve ugragisi alanlarinda ayni
bilimsel goziimleme ve disiplini getirmiglerdir. A.Berleant'in
The Aesthetic Field kitabinda da gdriilebilecegi gibi,bilimsel
bir ¢Sziimleme estetik alani ig¢in de gegerlidir. Bu olasilik,
sanatin bilimsel unsurlari oldugu i¢in bir bilim oldugu, ve
estetik unsurlari oldugu igin bilimin bir sanat oldugu anlaming
gelmez. Ancak, 6zellikle egitim alaninda iizerinde durulmasi
gereken konu, her ikisinin de algilama, gbzlem, ¢dziim getirme
ve yaraticilik agamalarinda estetik bir temelde birlestigi, ve
her ikisinde de bagarili bir egitimin estetik bir yasanti
ortami ile gercgeklegebilecegidir.
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6zellikle mimarlik egitiminin sanat ile birgok benzerlik
paylasgtigini goriiyoruz. Sanat ve mimarlik arasinda
diigiiniilebilecek ilk benzerligin sanatin estetik bir olgu ve
yagant1l olmasi, mimarligin da bdyle bir olgu ve yasganti igin
yaratilan bir mekan ve gevre olmasidir. Bati evrenindeki
5zdekg¢i yaklagim insan yagamini bir galigma ve cabalama olarak
nitelendirmis, ve Yirminci Ylizyilda genellikle yagamin bu
yoniinti kargilayan bir mimarlik yaratmigtir. Ancak, mimarlik
icin genelde yapilacak degerlendirmeye gdre mimarlik insanin
gok yonli yagamini, yagantilarini ve gok boyutlu algi ve
gereksinmelerini kargilamalidar. Bdylesine zengin bir mimarlik
sanatin gevreye dznel diizeyde getirdigi degerleri gevrede
nesnel olarak yansitir. Sanatin insan iligkilerinde sagladig:
iletigimi mimarlik, gevreyi diizenlemekle, mekanlara getirdigi
sinirlama ve anlatimla saglar. Varoluggu yazarlarin estetik
yorumlarinda getirdikleri, sanatin Once yikma ve sonra var
etme olmasi, mimarlik i¢in 6zellikle s&z konusudur. Herhangi
bir mimari yapit yikilmakta veya olugmakta olan toplumsal
degerlerin gorsel bir anlatimidir.

Mimarlik tasarimina gelince, hu egitimin yer aldig:
atelyelerdeki siire¢ birgok bakimdan sanat egitimi siirecine
benzemekte, ve belirgin bir bigimde estetik bir yaganti ortami
gerektirmektedir. Burada, Sgrenciden beklenen goziimleme ve
yaraticilik, onu ister istemez estetik bir siirece sokmaktadir.
Sanatginin estetik alanda aldifi yeri burada dgrenci, ve etken
olarak estetik olaya katilan izleyicinin yerini de egitici
almaktadir. Tasarim atelyelerinde ilk agamayi olugturan
¢ozilimleme, gereksinmelerin ve mekani tasarlanacak olayin

zaman akigi iginde algilanmasini ve diiglenmesini gerektirir.
Gozlemin gok ydnlii olmasi ve tiim unsurlarin birbirlerini
dolaysiz olarak etkileyebilme nitelikleri, herhangi bir sanat
olgusununkinden farkli degildir. Bdylesine organik bir dizge
igin, yeniligini kaybetmiyecek bir diizen yaratma, ancak
yaratici bir zeka, sezgi, ve estetik bir yaklagim igidir.
Tasarim problemi ile kars:i kargiya kalan dgrencinin i¢inde
bulundugu yaganti siireci bir sanatgininkinden gok farkli
degildir; burada karsisina gikacak teknik sorunlar ancak
mimari nitelikte olduklarindan bir 8zellik tagirlar, yoksa
teknik sorunu olmayan higbir ugragi yoktur.

Diger bilim alanlarindan farkli olarak, mimarlik egitimi
Sgrencinin tiim duyulari ve fizigi ile galigmasini gerektirir.
Mimarlik egitiminde, sanat ugragisinda oldugu gibi, akil, goz
ve elin birlikte caligma yetenegi geligtirilmelidir. Bu
yetenek, mimarlik Sgrencisinin gevre ile olumlu ve dolaysiz
iligkiler kurmasina yardim eder ve estetik algl potansiyeli
geligtirir. Mekan, malzeme ve tiim duyulara gagri yapan gok
boyutlu 6gelerini g¢dziimleyebilmek igin 6grencinin fiziksel ve
duyusal yapisi ile olaya yaklagmasi gereklidir. Fizigi ile
caligma - ¢izim, maket yapma, yer ve malzeme incelemesi - ve
Sneri halinde de olsa bir yapit varetme, kigiye kendine giiven
ve yaratma diirtiisii agilar. Duyarli ve yaratici mimar
yetigtirmek igin, mimarlik egitiminin Sziinde yatan bu
caligmalari, estetik siireci gercgeklestirmek amaci ile her
firsatta uygulamanin yarari vardir.

Ozellikle mimarlik tasarimi atelyeleri, tiim egitim ortamlari
icinde estetik bir siirece en elverigli kosullar igerirler. Bu
bakimdan, mimarlik egitiminin bagsarili olmasi bu estetik
potansiyelin olugturulmasina baglidir. Bu estetik siire¢ iginde
ele alinan konularin sanat igerikli veya estetik nitelikte
olmaktan ok, gerektiginde tiimiiyle bilimsel olmalari egitim
siirecinin estetik niteligini etkilememesi gereken bir konudur.
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Yirminci yiizyi1lin taninmig mimarlari okullardaki mimarlik
egitiminin kisirligindan, ve mimarligin Sncelikle bir ekin ve
yaraticilik igi oldugundan sdz etmiglerdir. Wright'in Taliesin
atelyeleri, Grooius'un Bauhaus ve Amerika'da ki egitimi,
Ingiltere'de Architectural Association, eger bagarili mimar
yetigtirebilmiglerse, bunun nedeni &grencideki yaraticilig:
etken bir bigimde ortaya ddkecek ortami kurabilmig
olmalarindandir. Bu da, sanat, estetik ve mimarlifin tanimi
nasil yapilirsa yapilsin, egitimin etken ve gok ydnlii bir
algiyi, c¢Oziimleme ve ¢dzum getirme gili¢ ve yaraticiligini
harekete geciren bir temele dayandigini gbsterir.

Bugiin mimarlikta dncelik, tasarimdan ¢ok, sorunlari
tanimlamadadir. Cogu mimarlar icin usrasi planlamanin bu
agamasindadir. Bu. bilimsel yontemler ve programlama ile
belgeye doniigtiigi halde, ilk agamada estetik diyebilecegimiz
nitelikte bir gdzlem, sezgi, ve yaratici bir yaklagim ister.
Bu bakimdan, 6zellikle giliniimiizde mimarlik, tasarimda estetik,
sanat, giizellik gibi unsurlar gerekli goriinmedigi halde,
bilimsel oldugu &lgilide estetik bir ugrasi olmustur. Cagdag
mimarin en biiyiik sorumlulugu, gagdas sanat¢i gibi, ekin ve
yagamin tanimini yapmak, insanligin olanaklarini nesnel ve
O6znel yonde geligtirmektir.

SONUC

Toplumsal kuruluglar iginde, {ilkiileri, en iistiin ilkeleri, ve
miikemmeli amaglamaya en elverigli olanlar egitim kuruluslaridir.
Egitimde, erek en yiiksek doruk olmazsa iiriin de iistiin nitelikte
olamaz. Buglinlin egiticileri genellikle kuskucu olsalar bile,
gencligin ruhsal yapisi egitimde iistiin ilke ve iilkiilere
yoneliktir. Ozellikle, Tiirkiye gibi iggiicline fazlasi ile
gereksinmesi olan, ve buna yatirim yapacak parasal giicli ¢ok
kisitli bir iilke i¢in estetik yapida bir egitim, calisma ve
yaratma dirtid ve cogkusunu geligtirmek igin gereklidir.

Ayrica, egitim konusunu temelden ele alarak ona estetik
yaklagim ile gerceklegecek bir devinim kazandirmak, Tiirkiye'de
hizli kiltirel degigme ile geligen kurumlararasi farklilasmaya
ilerici bir ¢dziim yoludur.

THE EVALUATION OF EDUCATION AS AN AESTHETIC PROCESS
AND ARCHITECTURAL EDUCATION

ABSTRACT

Studies in perception, anthropology, and the arts of the
primitive people, have destroyed the old surrogate theories
about art and aesthetics, and have helped to break the
boundaries between daily life, education and art in the 20th
Century. Jean Piaget's studies in child perception, Gestalt
psychology, philosophers like Bergson and Whitehead, John
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Dewey with his revolutionary ideas on education, and Eric
Havelock, scholar in preliterate Greek societies, are just a
few among the many sources that prove the indispensability of
the aesthetic process in learning and problem solving. Finally
phenomenology, wiht Husserl's analysis of the perceptual field

and Merleau-Ponty's elaborate descriptions of the flow and

dynamism of perception, has contributed to a new understanding
of aesthetics. In this light, it can be summarized that the
aesthetic properties derive from the presence, vitality,and
the life force of a being, and that aesthetic perception is
the awareness of such properties, and is possible only with
the full empathic participation of the observer. It is,
therefore, essential that in deucation, the student has to
approach the subject matter with such an awareness, in order
to analyze it, learn from it, and find various solutions.

It is not only true that an aesthetic approach is necessary
for art, communication and the development of culture, but
also that in order for formal education to be effective it
has to be an aesthetic process, itself. In all its levels,
contemporary education, with its conceptualism, abstraction
from life, and defensive academic attitudes, is no longer
valid for the young people of the industrialized world. These
people are fully aware of the destruction of the world by
materialist values, and also aware of the necessity to bring
reality and education into a closer orbit, and to approach
issues from multi-dimensions. Nor, is the present education
benefitial for other societies, also for the fact that great
technical and cultural gaps among mankind, in an age of mass
communication, is bound to result in aggressive and defensive
attitudes.

Present formal educational systems are avoiding collapse
through various ways of militarization, and safeguarding their
efficiency by turning out graduates with methods that are not
too dissimilar to mass production. Professional qualities and
human values seem irrelevant. When cynicism, skepticism, and
severe mechanizacion seem the point of departure for all
solutions, it may sound too romantic to propose aesthetic
approaches. However, even in corrupt cultural conditions,
youth is always disposed towards ideals and utopias. And, for
education to be of any value it has to uphold the highest
ideals. Assuming further that educational institutions are
the most suitable for such attitudes, it is rational to
believe that an educational process that in itself cultivates
respect for life, desire to participate in the universe, and
the feeling of urgency for the know-how is the only method
for the realization of these attitudes. Such a process can
only be rooted in aesthetic principles, facilitating close
contact and unselfish give-and-take among the properties of
the educational field - such as source of knowledge, subject
matter, student, and teacher. This approach which defies
defensive isolation and prejudices will also serve to bring
society at large and educational institutions closer together.

Great radical changes may not be immediately feasible for
many educational disciplines where the existing high-costing
material facilities do not seem obsolete as yet. However, in
disciplines such as architecture where there 1s a great
potential for an aesthetic process to be realized, such
changes are indispensable. Architecture's field of study
cannot be abstract, tneoretical, and removed from life. As
such, it necessitates active participation in the environment
and a perception that goes beyond obvious practical issues.
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A multi-dimensional perception, a sense of identification
with all living being, the courage to objectify and produce,
and creativity to find new, more human, but nontheless
sophisticated technical solutions necessitate an aesthetic
perception and approach. Many of the endeavors to start new
educational systems have sprung from disciplines such as art
and architecture, which essentially cannot be divorced from
life, humanity and the community. Architecture, compared to
purely artistic disciplines, is lucky in having the help of
science and industry, and the vital interest of the people
on its side. It has the potential to serve as the pioneer
towards a new world where art, education and daily living are
integrated through an aesthetic essence that has its raison
d'etre in the positive and progressive qualities of life.
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